PROGRMACION FRANCES 1° BACHILLERATO 2022-2023 ESCOLA D’ART D’EIVISSA
LOMLOE.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS:

1. Comprender e interpretar las ideas principales y las lineas argumentales basicas de
textos orales, escritos y multimodales expresados en la lengua estandar, en soportes tanto
analdgicos como digitales, buscando fuentes fiables y haciendo uso de estrategias de
inferencia y comprobacioén de significados, para responder a las necesidades comunicativas
planteadas.

La comprensién supone recibir y procesar informacion.

En la etapa de Bachillerato, la comprensién es una destreza comunicativa que se debe
desarrollar a partir de textos orales, escritos y multimodales - con especial énfasis en los
orales- sobre temas de relevancia personal para el alumnado o de interés publico
expresados en la lengua estandar.

La comprensién, en este nivel, implica entender e interpretar los textos y extraer las ideas
principales y las lineas argumentales mas destacadas, asi como valorar de manera critica el
contenido, la intencién, los rasgos discursivos y ciertos matices, como la ironia o el uso
estético de la lengua.

Para ello, es necesario activar las estrategias mas adecuadas, con el fin de distinguir la
intencion y las opiniones tanto implicitas como explicitas de los textos.

Entre las estrategias de comprension mas utiles para el alumnado se encuentran la
inferencia y la comprobacion de significados, la interpretacion de elementos no verbales y la
formulacion de hipétesis acerca de la intencién y opiniones que subyacen a dichos textos,
asi como la transferencia e integracién de los conocimientos, las destrezas y las actitudes
de las lenguas que conforman su repertorio linguistico.

En su formato multimodal, incluye la interpretaciéon de diferentes formas de representacion
(escritura, imagen, graficos, tablas, diagramas, sonido, gestos, etc.), asi como de la
informacién contextual (elementos extralingiisticos) y cotextual (elementos lingtisticos),
gue permiten comprobar la hipotesis inicial acerca de la intencion y sentido del texto, asi
como plantear hipotesis alternativas si fuera necesario.

Ademas de dichas estrategias, la busqueda de fuentes fiables, en soportes tanto
analégicos como digitales, constituye un método de gran utilidad para la comprensién, pues
permite contrastar, validar y sustentar la informacion, asi como obtener conclusiones
relevantes a partir de los textos.

Los procesos de comprension e interpretacion requieren contextos de comunicacion
dialogicos que estimulen la identificacion critica de prejuicios y estereotipos, asi como el
interés genuino por las diferencias y semejanzas etnoculturales.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL2, CCL3,
CP1, CP2, STEM1, CD1, CPSAA4.

2. Producir textos orales, escritos y multimodales originales, de creciente extensién, claros,
bien organizados y detallados, usando estrategias tales como la planificacion, la sintesis, la
compensacioén o la autorreparacién, para expresar ideas y argumentos de forma creativa,
adecuada y coherente, de acuerdo con propdsitos comunicativos concretos.

La produccién engloba tanto la expresion oral como la escrita y la produccion multimodal.
En esta etapa, la produccion debe dar lugar a la redaccion y la exposicidon de textos sobre



temas de relevancia personal para el alumnado o de interés publico, con creatividad,
coherencia y adecuacion.

La produccién, en diversos formatos y soportes, puede incluir en esta etapa la exposicion
de una presentacion formal de extension media en la que se apoyen las ideas con ejemplos
y detalles pertinentes, una descripcion clara y detallada o la redaccion de textos
argumentativos que respondan a una estructura logica y expliquen los puntos a favor y en
contra de la perspectiva planteada, mediante herramientas digitales y analdgicas, asi como
la busqueda avanzada de informacién en internet como fuente de documentacion de forma
exhaustiva y selectiva.

En su formato multimodal, la produccion incluye el uso conjunto de diferentes recursos para
producir significado -escritura, imagen, graficos, tablas, diagramas, sonido, gestos, y demas
recursos-, y la seleccioén, configuracion y uso de dispositivos digitales, herramientas y
aplicaciones para comunicarse, trabajar de forma colaborativa y compartir informacion,
gestionando de manera responsable sus acciones en la red.

Las actividades vinculadas con la produccién de textos cumplen funciones importantes en
los campos académicos y profesionales, y existe un valor social y civico concreto asociado
a ellas.

La destreza en las producciones mas formales en diferentes soportes es producto del
aprendizaje a través del uso de las convenciones de la comunicacion y de los rasgos
discursivos mas frecuentes.

Incluye no solo aspectos formales de cariz mas lingiistico, sino también el aprendizaje de
expectativas y convenciones asociadas al género empleado, el uso ético del lenguaje,
herramientas de produccién creativa o caracteristicas del soporte utilizado.

Las estrategias que permiten la mejora de la produccion, tanto formal como informal,
comprenden en esta etapa la planificacion, la autoevaluacion y coevaluacion, la
retroalimentacién, asi como la monitorizacion, la validacién y la compensacién de forma
auténoma y sistematica.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL1, CCL5,
CP1, CP2, STEM1, CD1, CD3, CPSAA4, CCEC3.2.

3. Interactuar activamente de manera oral, escrita y multimodal con otras personas, con
suficiente fluidez y precision y con espontaneidad, usando estrategias de cooperacion y
empleando recursos analdgicos y digitales, para responder a propésitos comunicativos en
intercambios respetuosos con las normas de cortesia.

La interaccion implica a dos o mas participantes en la construccion de un discurso. Se
considera el origen del lenguaje y comprende funciones interpersonales, cooperativas y
transaccionales.

En la interaccién con otras personas entran en juego la cortesia linguistica y la etiqueta
digital, los elementos verbales y no verbales de la comunicacion, asi como la adecuacion a
los distintos géneros dialdgicos, tanto orales como escritos y multimodales.

En esta etapa de la educacion se espera que la interaccion aborde temas de relevancia
personal para el alumnado, o de interés publico.

Esta competencia especifica es fundamental en el aprendizaje, pues incluye estrategias de
cooperacion, de cesion y toma de turnos de palabra, asi como estrategias para preguntar
con el objetivo de solicitor clarificacidon o confirmacion.

La interaccion se revela, ademas, como una actividad imprescindible en el trabajo
cooperativo, donde la distribucién y la aceptacién de tareas y responsabilidades de manera
equitativa, eficaz, respetuosa y empatica esta orientada al logro de objetivos compartidos.



Ademas, el aprendizaje y aplicacién de las normas y principios que rigen la cortesia
linguistica y la etiqueta digital prepara al alumnado para el ejercicio de una ciudadania
democratica, responsable, respetuosa, inclusiva, segura y activa, basada en los derechos y
libertades fundamentales, en la igualdad de derechos y oportunidades entre hombres y
mujeres y en la igualdad de trato y no discriminacion de las personas por razon de
nacimiento, origen racial o étnico, religion, conviccion, edad, discapacidad, orientacion o
identidad sexual, enfermedad o cualquier otra condicion o circunstancia.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL5, CP1, CP2,
STEM1, CPSAA3.1, CC3

4 .Mediar entre distintas lenguas o variedades, o entre las modalidades o registros de una
misma lengua, tanto en un contexto oral como escrito, usando estrategias y conocimientos
eficaces orientados a explicar conceptos y opiniones o simplificar mensajes, para transmitir
informacién de manera eficaz, clara y responsable, y crear una atmésfera positiva que
facilite la comunicacion.

La mediacion es la actividad del lenguaje que consiste en explicar y facilitar la comprension
de mensajes o textos a partir de estrategias de mediacién oral, como la interpretacion o la
reformulacion y de mediacién escrita, como la traduccion, el resumen y la parafrasis.

En la mediacién, el alumnado debe actuar como agente social encargado de crear puentes
y ayudar a construir o expresar mensajes de forma dialégica, no solo entre lenguas
distintas, sino también entre distintas modalidades o registros dentro de una misma lengua,
a partir del trabajo cooperativo y de su labor como clarificador de las opiniones y las
posturas de otros.

En la etapa de Bachillerato, la mediacion se centra en el rol de la lengua como herramienta
para resolver los retos que surgen del contexto comunicativo, creando espacios y
condiciones propicias para la comunicacion y el aprendizaje; fomentando la participacion de
los demas para construir y entender nuevos significados; y transmitiendo nueva informacién
de manera apropiada, responsable y constructiva.

Para ello se pueden emplear tanto medios convencionales como aplicaciones o plataformas
virtuales para traducir, analizar, interpretar y compartir contenidos que, en esta etapa,
versaran sobre asuntos de relevancia personal para el alumnado o de interés publico.

La mediacion facilita el desarrollo del pensamiento estratégico del alumnado, en tanto que
supone hacer una adecuada eleccién de las destrezas y estrategias mas convenientes de
su repertorio para lograr una comunicacion eficaz, pero también para favorecer la
participacién propia y de otras personas en entornos cooperativos de intercambios de
informacion.

Asimismo, implica reconocer los recursos disponibles y promover la motivacién de los
demas y la empatia, comprendiendo y respetando las diferentes motivaciones, opiniones,
ideas y circunstancias personales de los interlocutores e interlocutoras, y armonizandolas
con las propias.

Por ello, se espera que el alumnado muestre empatia, respeto, espiritu critico y sentido
ético como elementos clave para una adecuada mediacién en este nivel, por lo que esta
actividad del lenguaje favorece la educacién para la convivencia, el respeto, la prevencion
de conflictos, la resolucion pacifica de los mismos y la no violencia.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL5, CP1, CP2,
CP3, STEM1, CPSAA3.1.



5. Ampliar y usar los repertorios linguisticos personales entre distintas lenguas y
variedades, analizando sus similitudes y diferencias, reflexionando de forma critica sobre su
funcionamiento, y hacienda explicitos y compartiendo las estrategias y los conocimientos
propios, para mejorar la respuesta a sus necesidades comunicativas y para ampliar las
estrategias de aprendizaje en las distintas lenguas.

El uso del repertorio linguistico y la reflexion sobre su funcionamiento estan vinculados con
el enfoque plurilingtie de la adquisicion de lenguas.

El enfoque plurilinglie parte del hecho de que las experiencias del alumnado con las
lenguas que conoce sirven de base para la ampliacion y mejora del aprendizaje de lenguas
nuevas, ayudandolo a desarrollar y enriquecer su repertorio linguistico plurilinglie y su
curiosidad y sensibilizacion cultural.

En la etapa de Bachillerato, es imprescindible que el alumnado reflexione sobre el
funcionamiento de las lenguas y compare de forma sistematica las que conforman sus
repertorios individuales, analizando semejanzas y diferencias con el fin de ampliar los
conocimientos y estrategias en dichas lenguas.

De este modo, se favorece el aprendizaje de nuevas lenguas y se mejora la competencia
comunicativa.

La reflexidn critica y sistematica sobre las lenguas y su funcionamiento implica que el
alumnado entienda sus relaciones y, ademas, contribuye a que identifique las fortalezas y
carencias propias en el terreno lingiistico y comunicativo, tomando conciencia de los
conocimientos y estrategias propios y haciéndolos explicitos.

En este sentido, supone también la puesta en marcha de destrezas para hacer frente a la
incertidumbre y desarrollar el sentido de la iniciativa y la perseverancia en la consecucion de
los objetivos o la toma de decisiones.

Ademas, el conocimiento de distintas lenguas y variedades permite valorar criticamente la
diversidad lingulistica de la sociedad como un aspecto enriquecedor y positivo, adecuandose
a ella.

La seleccion, configuracion y aplicacion de los dispositivos y herramientas tanto analégicas
como digitales para la construccién e integracion de nuevos contenidos sobre el repertorio
linguistico propio puede facilitar la adquisicidon y mejora del aprendizaje de otras lenguas.
Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CP2, STEM1, CD3,
CPSAA1.1.

6. Valorar criticamente y adecuarse a la diversidad linguistica, cultural y artistica a partir de
la lengua extranjera, reflexionando y compartiendo las semejanzas y las diferencias entre
lenguas y culturas, para actuar de forma empatica, respetuosa y eficaz, y fomentar la
comprension mutua en situaciones interculturales, asi como la convivencia.

La interculturalidad supone experimentar la diversidad linguistica, cultural y artistica de la
sociedad, analizandola y valorandola criticamente, y beneficiandose de ella.

En la etapa de Bachillerato, la interculturalidad, que favorece el entendimiento con los
demas, merece una atencion especifica, ya que sienta las bases para que el alumnado
ejerza una ciudadania responsable, respetuosa y comprometida, evitando que su
percepcién esté distorsionada por estereotipos y prejuicios, 1o que constituye el origen de
ciertos tipos de discriminacion.

La valoracion critica y la adecuacion a la diversidad deben permitir al alumnado actuar de
forma empatica, respetuosa y responsable en situaciones interculturales, con el resto de
diversidades linguisticas, culturales y artisticas, transmitidas por las lenguas extranjeras.



La conciencia de la diversidad proporciona al alumnado la posibilidad de relacionar distintas
culturas.

Ademas, favorece el desarrollo de una sensibilidad artistica y cultural, y la capacidad de
identificar y utilizar una gran variedad de estrategias que le permitan establecer relaciones
con personas de otras culturas, fomentando la convivencia y el respeto entre ciudadanos de
distinto bagaje cultural.

Las situaciones interculturales que se pueden plantear durante la ensefianza de la lengua
extranjera permiten al alumnado abrirse a nuevas experiencias, ideas, sociedades y
culturas, mostrando interés hacia lo diferente; relativizar la propia perspectiva y el propio
sistema de valores culturales; y rechazar y evaluar las consecuencias de las actitudes
sustentadas sobre cualquier tipo de discriminacion o refuerzo de estereotipos. Todo ello
debe desarrollarse con el objetivo de favorecer y justificar la existencia de una cultura
compartida y una ciudadania comprometida con la sostenibilidad ambiental, social y
economica y los valores ecosociales y democraticos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores: CCL5, CP3,
CPSAA3.1, CC3, CCECH1.

SABERES BASICOS DE 1° BACHILLERATO:

A. COMUNICACION

LEX.1. A.1. Autoconfianza, iniciativa y asertividad.

LEX.1. A.2. Estrategias de autorreparacion y autoevaluacion como forma de progresar en el
aprendizaje autbnomo de la lengua extranjera.

LEX.1. A.3. Estrategias para la planificacion, ejecucién, control y reparacion de la
comprension, la produccion y la coproduccion de textos orales, escritos y multimodales.
LEX.1. A.4. Conocimientos, destrezas y actitudes que permiten llevar a cabo actividades de
mediacion oral en situaciones cotidianas.

LEX.1. A.5. Funciones comunicativas adecuadas al ambito y al contexto comunicativo:
describir fendmenos y acontecimientos; dar instrucciones y consejos; narrar
acontecimientos pasados puntuales y habituales, describir estados y situaciones presentes,
y expresar sucesos futuros y de predicciones a corto, medio y largo plazo; expresar
emociones; expresar la opinién; expresar argumentaciones; reformular, presentar las
opiniones de otros, resumir.

LEX.1. A.6. Modelos contextuales y géneros discursivos de uso comun en la comprension,
produccién y coproduccién de textos orales, escritos y multimodales, breves y sencillos,
literarios y no literarios: caracteristicas y reconocimiento del contexto (participantes y
situacion), expectativas generadas por el contexto, organizacion y estructuracion segun el
género y la funcién textual y la estructura.

LEX.1. A.7. Unidades linguisticas y significados asociados a dichas unidades tales como la
expresion de la entidad y sus propiedades, la cantidad y la cualidad, el espacio y las
relaciones espaciales, el tiempo y las relaciones temporales, la afirmacion, la negacién, la
interrogacion y la exclamacion junto a las relaciones légicas.

LEX.1. A.8. Léxico comun y especializado de interés para el alumnado relativo a tiempo y
espacio; estados, eventos y acontecimientos; actividades, procedimientos y procesos;
relaciones personales, sociales, académicas y profesionales; educacion, trabajo y
emprendimiento; lengua y comunicacion intercultural; ciencia y tecnologia; historia y cultura;
asi como estrategias de enriquecimiento léxico (derivacion, familias léxicas, polisemia,
sinonimia, antonimia).



LEX.1. A.9. Patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacion, y significados e
intenciones comunicativas generales asociadas a dichos patrones. Alfabeto fonético basico.
LEX.1. A.10. Convenciones ortograficas y significados e intenciones comunicativas
asociados a los formatos, patrones y elementos graficos.

LEX.1. A.11. Convenciones y estrategias conversacionales, en formato sincrono o
asincrono, para iniciar, mantener y terminar la comunicacion, tomar y ceder la palabra, pedir
y dar aclaraciones y explicaciones, reformular, comparar y contrastar, resumir y parafrasear,
colaborar, negociar significados, detectar la ironia, etc.

LEX.1. A.12. Recursos para el aprendizaje y estrategias de busqueda y seleccién de
informacion, y curacion de contenidos: diccionarios, libros de consulta, bibliotecas,
mediatecas, etiquetas en la red, recursos digitales e informaticos, etc.

LEX.1. A.13. Respeto de la propiedad intelectual y derechos de autor sobre las fuentes
consultadas y contenidos utilizados: herramientas para el tratamiento de datos bibliograficos
y recursos para evitar el plagio.

LEX.1. A.14. Herramientas analdgicas y digitales para la comprension, produccién y
coproduccion oral, escrita y multimodal; y plataformas virtuales de interaccién, colaboracién
y cooperacion educativa (aulas virtuales, videoconferencias, herramientas digitales
colaborativas, etc.) para el aprendizaje, la comunicacién y el desarrollo de proyectos con
hablantes o estudiantes de la lengua extranjera.

B. PLURILINGUISMO

LEX.1. B.1. Estrategias y técnicas para responder eficazmente y con un alto grado de
autonomia, adecuacion y correccion a una necesidad comunicativa concreta, superando las
limitaciones derivadas del nivel de competencia en la lengua extranjera y en las demas
lenguas del repertorio linguistico propio.

LEX.1. B.2. Estrategias para identificar, organizar, retener, recuperar y utilizar
creativamente unidades linguisticas (Iéxico, morfosintaxis, patrones sonoros, etc.) a partir de
la comparacion de las lenguas y variedades que conforman el repertorio linguistico
personal.

LEX.1. B.3. Estrategias y herramientas, analdgicas y digitales, individuales y cooperativas
para la autoevaluacion, la coevaluacién y la autorreparacion.

LEX.1. B.4. Expresiones y léxico especifico para reflexionar y compartir la reflexion sobre la
comunicacion, la lengua, el aprendizaje y las herramientas de comunicacion y aprendizaje
(metalenguaje).

LEX.1. B.5. Comparacion sistematica entre lenguas a partir de elementos de la lengua
extranjera a y otras lenguas: origen y parentescos, traducciones paralelas y “falsos amigos”,
combinando lo que entiende de las versiones disponibles de las diferentes lenguas.

LEX.1. B.6. Activacion creativa del repertorio linguistico en diferentes lenguas para explicar
un problema, pedir ayuda, solicitar aclaraciones, realizar transacciones o hacer entender en
una situacion rutinaria ante la falta de expresion adecuada en la lengua que se esté
utilizando. La reformulacion.

C. INTERCULTURALIDAD

LEX.1. C.1. La lengua extranjera como medio de comunicacion y entendimiento entre
pueblos, como facilitador del acceso a otras culturas y otras lenguas y como herramienta de
participacién social y de enriquecimiento personal.



LEX.1. C.2. Estrategias basicas para superar las emociones negativas, como la ansiedad o
el bloqueeo, que dificultan el aprendizaje de la lengua en las situaciones comunicativas
habituales como, por ejemplo, al hablar en publico.

LEX.1. C.3. Interés e iniciativa en la realizacion de intercambios comunicativos con un nivel
de correccion adecuado para la etapa educuativa a través de diferentes medios con
hablantes o estudiantes de la lengua extranjera, asi como por conocer informaciones
culturales de los paises donde se habla la lengua extranjera.

LEX.1. C.4. Aspectos socioculturales y sociolinguisticos relativos a convenciones sociales,
normas de cortesia y registros; instituciones, costumbres y rituales; valores, normas,
creencias y actitudes; estereotipos y tabues; lenguaje no verbal; historia, cultura y
comunidades; relaciones interpersonales y procesos de globalizacién en paises donde se
habla la lengua extranjera.

LEX.1. C.5. Estrategias para entender y apreciar la diversidad lingtiistica, cultural y
artistica, atendiendo a valores ecosociales y democraticos y de desarrollo sostenible.

LEX.1. C.6. Estrategias de prevencioén, deteccion, rechazo y actuacién ante usos
discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.

LEX.1. C.7. Reflexion y toma de conciencia sobre la posibilidad de transmitir un mensaje
diferente al que se pretende y el intneto de explicarlo de forma sencilla.

LEX.1. C.8. Toma de conciencia de la dificultad que se da en la interaccion con miembros
de otras culturas.

LEX.1. C.9. Estrategias basicas para el desarrollo de una modalidad linglistica respetuosa
e inclusiva.

LEX.1. C.10 Estrategias basicas para el reconocimiento de las diferencias existentes entre
las distintas sociedades y culturas
LEX.1. C.11. Estrategias basicas para interpretar los comportamientos que son reflejo de
aspectos socioculturales, como las relaciones sociales, los saludos, la distancia fisica, los
gestos, la edad, la familia, las fiestas, el ocio, la casa, la cortesia y los rituales, entre otros,
considerando que en todos esos aspectos subyacen formas diferentes de pensar la
realidad, que implican conductas concretas y exponentes linguisticas apropiados.

CRITERIOS DE EVALUACION

Competencia especifica 1
1.1. Extraer, comprender, identificar, analizar y relacionar las ideas principales, la
informacién detallada y las implicaciones generales de textos de cierta longitud, bien
organizados y complejos, orales, escritos y multimodales, tanto en registro formal como
informal, sobre temas de relevancia personal o de interés publico, tanto concretos como
abstractos, expresados de forma clara y en la lengua estandar o en variedades frecuentes,
incluso en entornos moderadamente ruidosos, a través de diversos soportes.

1.2. Comprender, interpretar y valorar de manera critica el contenido, la intencién explicita,
los rasgos discursivos y ciertos matices, como la ironia o el uso estético de la lengua, de
textos de cierta longitud y complejidad, con especial énfasis en los textos académicos y de
los medios de comunicacion, asi como de textos de ficcion, sobre una amplia variedad de
temas de relevancia personal o de interés publico.

1.3. Seleccionar, organizar y aplicar las estrategias y conocimientos mas adecuados en
cada situacion comunicativa para comprender el sentido general, la informacién esencial y
los detalles mas relevantes y para distinguir la intencién y las opiniones, tanto implicitas
como explicitas, expresadas en los textos; inferir, predecir y deducir significados e



interpretar elementos no verbales por el contexto; y buscar, seleccionar y contrastar
informacion veraz.

Competencia especifica 2

2.1. Expresar oralmente con suficiente fluidez, facilidad y naturalidad, evitando errores
importantes y utilizando registros adecuados, diversos tipos de textos claros, coherentes,
detallados, bien organizados y adecuados al interlocutor o interlocutora y al propésito
comunicativo sobre asuntos de relevancia personal o de interés publico conocidos por el
alumnado con el fin de describir, narrar, argumentar e informar, en diferentes soportes,
evitando errores importantes y utilizando registros adecuados, asi como recursos verbales y
no verbales, y estrategias de planificacion, control y correccién, compensacion y
cooperacion.

2.2. Redactar y difundir textos detallados de creciente extension, bien estructurados y de
cierta complejidad, adecuados a la situacién comunicativa, a la tipologia textual y a las
herramientas analdgicas y digitales utilizadas, evitando errores importantes y reformulando,
sintetizando y organizando de manera coherente informacién e ideas de diversas fuentes y
justificando las propias opiniones, sobre asuntos de relevancia personal o de interés publico
conocidos por el alumnado, haciendo un uso ético del lenguaje, respetando la propiedad
intelectual y evitando el plagio.

2.3. Seleccionar, organizar y aplicar conocimientos y estrategias de planificacion,
produccidn, revisidn y cooperacion, para componer textos bien estructurados y adecuados a
las intenciones comunicativas, las caracteristicas contextuales, los aspectos socioculturales
y la tipologia textual, usando los recursos fisicos o digitales mas adecuados en funcion de la
tarea y de los interlocutores e interlocutoras reales o potenciales.

Competencia especifica 3

3.1. Planificar, participar y colaborar asertiva y activamente, a través de diversos soportes,
en situaciones interactivas sobre temas cotidianos, de relevancia personal o de interés
publico cercanos a su experiencia, mostrando iniciativa, empatia y respeto por la cortesia
linguistica y la etiqueta digital, asi como por las diferentes necesidades, ideas, inquietudes,
iniciativas y motivaciones de los interlocutores e interlocutoras, expresando ideas y
opiniones con precision, correccion linglistica y argumentadas de forma convincente.

3.2. Seleccionar, organizar y utilizar, de forma eficaz, espontanea y en diferentes entornos,
estrategias adecuadas para iniciar, mantener y terminar la comunicacion, tomar y ceder la
palabra con amabilidad, ajustar la propia contribucion a la de los interlocutores e
interlocutoras percibiendo sus reacciones, solicitar y formular aclaraciones y explicaciones,
reformular, comparar y contrastar, resumir, colaborar, debatir, cooperar, resolver problemas
y gestionar situaciones que pueden llegar a ser comprometidas.

Competencia especifica 4

4.1. Interpretar y explicar textos, conceptos y transmitir comunicaciones en situaciones en
las que se atienda a la diversidad, mostrando respeto y aprecio por los interlocutores e
interlocutoras y por las lenguas, variedades o registros empleados, y participando en la
solucion de problemas de intercomprension y de entendimiento, a partir de diversos
recursos y soportes.

4.2. Aplicar estrategias que ayuden a crear puentes, faciliten la comunicacién y sirvan para
explicar y simplificar textos, conceptos y mensajes, y que sean adecuadas a las intenciones
comunicativas, las caracteristicas contextuales, los aspectos socioculturales y la tipologia
textual, usando recursos y apoyos fisicos o digitales en funcion de la tarea y del
conocimiento previo y los intereses e ideas de los interlocutores e interlocutoras.
Competencia especifica 5



5.1. Comparar y contrastar las semejanzas y diferencias entre distintas lenguas analizando
y reflexionando de forma sistematica sobre su funcionamiento y estableciendo relaciones
entre ellas.

5.2. Utilizar con iniciativa y de forma creativa estrategias y conocimientos de mejora de la
capacidad de comunicar y de aprender la lengua extranjera, con o sin apoyo de otros
interlocutores e interlocutoras y de soportes analdgicos y digitales.

5.3. Registrar y reflexionar sobre los progresos y dificultades de aprendizaje de la lengua
extranjera seleccionando las estrategias mas adecuadas y eficaces para superar esas
dificultades y consolidar el aprendizaje, realizando actividades de planificacién del propio
aprendizaje, autoevaluacién y coevaluacion, como las propuestas en el Portfolio Europeo de
las Lenguas (PEL) o en un diario de aprendizaje, haciendo esos progresos y dificultades
explicitos y compartiéndolos.

Competencia especifica 6

6.1. Actuar de forma adecuada, empatica y respetuosa en situaciones interculturales
construyendo vinculos entre las diferentes lenguas y culturas, rechazando y evaluando
cualquier tipo de discriminacién, prejuicio y estereotipo y solucionando a aquellos factores
socioculturales que dificulten la comunicacion.

6.2. Valorar criticamente la diversidad linguistica, cultural y artistica propia de paises donde
se habla la lengua extranjera en relacion con los derechos humanos y adecuarse a ella
favoreciendo vy justificando el desarrollo de una cultura compartida y una ciudadania
comprometida con la sostenibilidad y los valores democraticos.

6.3. Aplicar de forma sistematica estrategias para defender y apreciar la diversidad
linguistica, cultural y artistica, atendiendo a valores ecosociales y democraticos y
respetando los principios de justicia,equidad e igualdad.

LA METODOLOGIA El aprendizaje se entiende como un proceso orientado a que el
alumno adquiera una adecuada competencia comunicativa por medio de la continda puesta
en practica de la lengua. Los aprendizajes han de ser funcionales, asegurando que puedan
ser utilizados en las circunstancias reales en las que el alumnado los necesite. Aunque la
metodologia que nos orienta de forma mas evidente es la llamada “metodologia
comunicativa”, en su conjunto seria mas conveniente denominarla como "ecléctica" puesto
que se ha recurrido a varios métodos, tales como el estructural y nocional, y técnicas que
proceden de corrientes diversas en funcion de nuestro objetivo y de las necesidades reales
que se nos plantean en el aula. Las estructuras esenciales del francés se plantean de forma
graduada, combinando el avance controlado y la revision sistematica. Lo mas importante en
el aprendizaje del francés es la nocién de comunicacién, por eso, tras la presentacién de
situaciones reales se analizaran estructuras, funciones y Iéxico nuevos, se aplicaran
actividades de comprension oral y escrita, donde el alumnado sera el protagonista del
aprendizaje. Las actividades asociadas se proponen desarrollar la capacidad del alumnado
para obtener, comprender, manejar y transmitir informacién en diversos contextos de uso.
La realizacién de los ejercicios del libro y de aquellos que le proporcione el profesor, asi
como los trabajos de investigacion solicitados supone la ocasion de aplicar los
conocimientos adquiridos por el alumno a lo largo del proceso de ensefianza aprendizaje.
Se tiene el propdsito de establecer vias para desarrollar la autonomia del alumnado. Los
trabajos de investigacion sobre un tema concreto, el cuaderno de clase y el diccionario
personal a través de los cuales se invita a cada alumno a reflexionar sobre el recorrido
realizado, identificando sus puntos fuertes y sus fallos, pretenden orientar y aportar pistas,
pero dejando un margen para la reflexion y la busqueda de soluciones, de manera personal



o colectiva, y les ayuda a asumir responsabilidades en su propio aprendizaje. Asimismo,
dado que los alumnos deben ser parte integrante y activa de su propio aprendizaje, se les
invitara a autoevaluarse, asi como a abordar distintas actividades de diferentes formas
ofreciéndoles alternativas en funcion de su estilo y ritmo de aprendizaje. Un aspecto
fundamental es el valor didactico del error. Tanto el profesor como los alumnos deben
considerarlo como un paso ineludible en el proceso de aprendizaje de una lengua extranjera
y eliminar las connotaciones negativas y frustrantes que tradicionalmente conlleva, con el fin
de evitar el desanimo y la sensacion de fracaso, favoreciendo asi una comunicacion fluida
que, aunque con limitaciones y errores, pueda mantenerse de forma constante durante todo
el proceso. El profesor debe inculcar en los alumnos la responsabilidad de asumir que los
errores recurrentes deben ser auto corregidos para favorecer el progreso de su propio
aprendizaje y fortalecer el sentimiento de su evolucién personal y auto confianza en las
propias posibilidades del alumnado. Por otro lado, es fundamental el papel del profesor en
la prediccidn de errores generalizados como método de prevencién e instrumento de
anticipacion. La motivacién es parte necesaria en el proceso de ensefianza-aprendizaje y
debe ser potenciada al maximo, tanto en lo que respecta al profesor y su capacidad para
crear y mantener un ambiente adecuado, como en lo tocante a los materiales utilizados, los
cuales deben guiarse por los intereses y necesidades de los alumnos. Por ultimo, la ayuda
pedagdgica debe ajustarse a las diferentes necesidades del alumnado y facilitar recursos o
estrategias variadas que permitan dar respuesta a las diversas motivaciones, intereses y
capacidades que presentan los alumnos de estas edades. Las adaptaciones curriculares
responden a la necesidad de adaptar a la practica educativa las caracteristicas concretas de
los alumnos a los que se dirige.

SITUACIONES DE APRENDIZAJE
Una Situacion de Aprendizaje consiste en un conjunto de tareas y actividades
interrelacionadas y orientadas a que el alumnado alcance ciertos propésitos educativos en
un lapso de tiempo y en un contexto especificos
. Se trata de una metodologia de contextualizacion del aprendizaje a través de la cual el
alumnado puede construir sus propias habilidades y saberes realizando una serie de
acciones educativas relacionadas con problemas o realidades del mundo actual, situaciones
de la vida cotidiana e inquietudes del alumnado.
El papel de las Situaciones de Aprendizaje en el nuevo curriculo escolar Las Situaciones de
aprendizaje favorecen el desarrollo integral de las Competencias Clave recogidas en el
Perfil de Salida de la Educacion Basica desde dos perspectivas o ambitos:
— Favorecen la transversalidad al favorecer el trabajo de las competencias desde un marco
interdisciplinar que integra y, a la vez, va mas alla de las diferentes areas o materias y sus
competencias especificas.
— Posibilitan la contextualizacion y la aplicaciéon del trabajo de aprendizaje realizado en las
distintas areas o materias ayudando al alumnado a construir sus propios saberes y
competencias.
La Situacion de Aprendizaje es una herramienta basica que facilita uno de los objetivos y
ejes basicos de este nuevo curriculo: convertir a la alumna y al alumno en el protagonista de
su aprendizaje y favorecer que, partiendo de sus centros de interés, sean ellos mismos
quienes construyan su propio conocimiento.

Al empezar cada clase, daré unas pautas, explicacion concretas y breves para orientar al
alumnado sobre el objetivo de la actividad. Se pretende con ello proporcionar al alumnado la



posibilidad de conectar sus aprendizajes y aplicarlos en contextos préximos a su vida,
favoreciendo su compromiso con el propio aprendizaje.

Por ello, las Situaciones de Aprendizaje deben partir de unas finalidades claramente
establecidas que integren diversos saberes basicos de distintas areas o materias.

Sin embargo, mas alla de la integracién de estos saberes, la Situacion de Aprendizaje debe
priorizar la diversificacion de formas de interaccion con la realidad y formas de aprendizaje.
Por eso, trabajaré a través de:

— La aplicacién de diferentes tipos y dinamicas de agrupamiento (individual, en parejas, en
grupo, en gran grupo) priorizando el trabajo cooperativo y la ayuda mutua entre iguales.

— El uso de diversas metodologias durante la realizacion de las actividades y tareas de la
Situacién (trabajo cooperativo, por proyectos o retos, aprendizaje basado en el
pensamiento, clase invertida...).

Las Situaciones de Aprendizaje son, por tanto, un elemento que se alinea con los principios
del DUA para procurar que el alumnado desarrolle su capacidad para aprender a aprender y
pueda adquirir la habilidad para realizar aprendizajes en situaciones reales con cierta
autonomia a lo largo de su vida. Mi programacion parte de situaciones y contextos de la
vida cotidiana y con los que el alumnado ya esta familiarizado. Estos contextos sirven de
estimulo inicial del aprendizaje y de hilo conductor del tema a través de conversaciones,
ejercicios, reflexiones en ambitos cercanos al alumnado como los medios de comunicacion,
Internet, la familia, el instituto....

Estos ambitos” de aprendizaje cotidiano son el sustento de las tareas de aprendizaje del
Proyecto. Desde esta perspectiva incido especialmente en actividades de comprension y
expresion oral priorizando el uso de la lengua en contextos comunicativos reales. Se
favorece con ello la valoracién practica de la lengua como un instrumento de comunicacion.

SITUACIONES DE APRENDIZAJE:

En cada situacion de aprendizaje, presentaré la situacion explicando de forma oral el
problema a solucionar.

Planificaré y organizaré los grupos (individual-pequefio grupo- gran grupo) para la situacion
de aprendizaje. Pasaré un cuestionario a los y las alumnos/alumnas, o les preguntaré
individualmente para saber si han entendido la mision. Daré a conocer por escrito el
vocabulario mas importante con la ayuda del alumnado. Los alumnos y alumnas dialogaran,
interactuaran y prepararan por escrito la resolucion de la mision planteada. Les corregiré las
faltas. A continuacion el grupo pasara a la preparacion del oral, a partir de su trabajo escrito.
Ensayaran pronunciacion, entonacion, actitud. Yo les escucharé y corregiré los posibles
fallos. Se hara especial hincapié en una pronunciacion y entonacién
Después de haber realizado el oral, el alumno o alumna hara una autoevaluacion del
aprendizaje y del interés de la situacion de aprendizaje.

La metodologia utilizada sera activa que favorezca la capacidad de aprender por ellos y
ellas mismos y promueva el trabajo en equipo para adquirir y desarrollar las competencias
establecidas en el perfil de salida del alumno/a.

Esto fomentara la resolucién colaborativa de problemas, reforzando la autoestima, la
autonomia, la reflexion y la responsabilidad



UNIDAD 1

Objetivos didacticos:

-Reproducir el alfabeto.

- Aprender las frases y el vocabulario de
uso habitual en una clase.

- Aprender el nombre para referirse a los
distintos momentos del dia.

-Aprender el nombre de los principales
colores.

-Saber saludar y despedirse.

-Aprender a preguntar a otra persona como
esta.

-Saber presentarse y aprender a presentar
a otra persona.

-ldentificar un objeto o una persona.
-ldentificar una afirmacién o una
interrogacion segun su entonacion.
-Aprender los pronombres personales
sujetos.

- Familiarizarse con el uso de los articulos
definidos e indefinidos.

-Aprender a formar el plural de los
nombres y los adjetivos.

-Conjugar el presente de indicativo del
verbo étre.

- Conocer los lugares del mundo donde se
habla francés.

-Conocer los lugares mas emblematicos de
Francia.

-Conocer los nombres de pila habituales en
la sociedad francesa.

CRITERIOS DE EVALUACION: Todos

INSTRUMENTOS:

Actividades de iniciacion, desarrollo y
consolidacion.

Observacion.

Pruebas orales y escritas.

Proyecto Oral: On se salue! Deux amis /
amies se rencontrent dans la rue et se
saluent. lIs parlent de I'école (matériel).
(informal) Par 2

Temporalizacion :
12/14 sesiones: Septiembre/Octubre

UNIDAD 2

Objetivos didacticos:

- Pedir e indicar la edad.

- Preguntar y responder sobre la
procedencia geografica de una persona.

- Pedir a otra persona la confirmacién de
su nacionalidad.

- Saber expresar los estados de animo de
las personas.

- Saber identificar la —e muda

. - Aprender el vocabulario relacionado con
la nacionalidad de las personas.

- Saber contar de cero a veinte

- Familiarizarse con los adjetivos
interrogativos.

- Conocer la manera de formar el femenino
de los adjetivos.

- Conjugar el presente de indicativo del

CRITERIOS DE EVALUACION: Todos

INSTRUMENTOS:

Actividades de iniciacion, desarrollo y
consolidacion.

Pruebas orales y escritas

Proyecto: On se presente! L'éléve doit se
présenter a une personne et donner des
informations personnelles (Tu et Vous).
Travail oral et écrit. Par 2

Temporalizacion :
12/14 sesiones: Octubre




verbo avoir.

- Conjugar el presente de indicativo de los
verbos del primer grupo.

- Escribir un email utilizando un registro
informal.

- Conocer los aspectos basicos del
funcionamiento de la escuela en Francia

UNIDAD 3

Objetivos didacticos : - Pedir y dar
explicaciones sobre alguna cuestién. Todos
- Saber describir un/a compafiero/a de
clase de forma oral. - Saber expresar los
gustos y preferencias. - Aprender el
vocabulario de uso habitual para describir
el fisico y el caracter de una persona. -
Aprender el vocabulario de las principales
actividades de ocio. - Utilizar las formulas
interrogativas y afirmativas para saber el
fisico y caracter de una persona. - Conocer
los distintos acentos que se colocan sobre
la vocal —e. - Saber formular la negacion. -
Conocer la manera de formar el femenino
de los adjetivos. - Saber formar el plural de
los nombres y los adjetivos. - Conjugar los
verbos terminados en —er. - Conocer las
principales actividades de ocio que
practican los adolescentes franceses. -
Conocer los principales simbolos
nacionales de Francia. - Tomar conciencia
de la igualdad de derechos entre hombres

CRITERIOS DE EVALUACION: Todos

INSTRUMENTOS: Actividades de
iniciacion, desarrollo y consolidacion.
Observacioén. Pruebas orales y escritas
Proyecto: Quels sont tes loisirs?
Interview, questions-réponses sur les
loisirs principaux et la fréquence. Par 3.

Temporalizacion :
12/14 sesiones: Noviembre

UNIDAD 4

Objetivos didacticos:

- Saber expresar la direccion del domicilio o
de determinados lugares.

- Relacionar las grafias correspondientes a
los sonidos [u] e [y].

- Aprender el nombre de los dias de la
semana..

- Conocer las principales opciones de ocio
de los adolescentes franceses.

- Conocer la historia de los videojuegos.

- Conocer los lugares emblematicos de la
ciudad de Paris

-Aprender el nombre de los principales
lugares y espacios publicos de una ciudad.

CRITERIOS DE EVALUACION: Todos

INSTRUMENTOS:

Actividades de iniciacion, desarrollo y
consolidacion.

Observacion

Pruebas orales y escritas.

Proyecto: Ou tu vas? Deux amis/amies
ont une conversation au sujet de I'endroit
ou ils vont (lieux de la ville). de maniére
informelle. Par 2

Temporalizacion :




-Saber contar entre el numero 21 y el 100
Utilizar las férmulas interrogativas para
saber el lugar de origen o destino.

-Saber utilizar el adverbio interrogativo ou.
.- Distinguir los articulos contraidos.
-Conjugar el verbo aller y venir

12/14 sesiones: Diciembre/Enero

UNIDAD 5

Objetivos didacticos:

-Aprender el vocabulario de la familia
-Aprender el vocabulario de los animales
domésticos.

-Saber presentar a alguien con la estructura
adecuada.

-Saber completar un arbol genealdgico
-Saber pedir y dar la fecha

- Saber completar un arbol genealdgico. -
-Saber describir las caracteristicas de un
animal doméstico.

- Aprender los nombres de los meses del
afo.

- Distinguir el sonido [wa] correspondiente
al diptongo oi.

- Aprender los pronombres personales
ténicos.

- Utilizar los adjetivos posesivos.

- Utilizar la férmula pregunta/respuesta
basada en el uso de Pourquoi? / Parce
que/qu’.

- Conocer las fiestas tradicionales de
Francia.

- Conocer la situacién de los animales
domésticos en Francia.

- Tomar conciencia de los derechos de los
animales.

CRITERIOS DE EVALUACION: Todos

INSTRUMENTOS:

Actividades de iniciacion, desarrollo y
consolidacion.
Observacion.

Pruebas orales y escritas Proyecto: Voila
ma famille! Description et présentation de
sa famille et de ses animaux, ainsi que
des coutumes les plus importantes

Temporalizacion :
12/14 sesiones: Enero/Febrero

UNIDAD 6

Objetivos didacticos:

- Saber describir los espacios habituales de
una vivienda. .

- Saber pronunciar los sonidos asociados a
las grafias —¢, -ai, ei

-Aprender el vocabulario relacionado con
los muebles y los electrodomésticos
habituales en una vivienda.

- Saber pronunciar los sonidos asociados a

CRITERIOS DE EVALUACION: Todos

INSTRUMENTOS:

Actividades de iniciacion, desarrollo y
consolidacion.

Observacion.

Pruebas orales y escritas Proyecto: Chez
moi! Appel téléphonique entre deux




las grafias —€, -ai, ei.

- Preguntar y expresar donde se encuentra
un objeto determinado (preposiciones)
preposiciones.

- Aprender el uso de los adjetivos
demostrativos.

- Conjugar el pronombre imperativo.on.

- Conjugar el verbo faire

. - Conocer las ventajas e inconvenientes
de vivir en la ciudad o en el campo.

- Tomar conciencia de los efectos de la
polucién en el aire.

- Conocer las caracteristicas de las
principales edificaciones

personnes dans le but de décrire son
logement. Par 2.

Temporalizacion :
12/14 sesiones: Marzo

UNIDAD 7

Objetivos didacticos

- Vocabulario de los sentimientos (parte 1y
2).
- Solicitar confidencias, aceptar y rachazar
confiarse.

- Pedir y dar un consejo.

- Expresar la decepcioén y la desilusion

- Expresar la angustia, el miedo

- Expresar la alegria y la felicidad.

- Expresar la sorpresa.

- Expresar el remordimiento y la
verguenza.

- Los pronombres interrogativos invariables.

- El futuro anterior.

- La forma restrictiva (ne... que).

- La expresion de la causa, de la oposicion
y de la concesion.

- Las preposiciones temporales.

- La entonacion

CRITERIOS DE EVALUACION: Todos

INSTRUMENTOS:

Actividades de iniciacion, desarrollo y
consolidacion.

Observacion.

Pruebas orales y escritas Un petit
groupe d’amis/amies se retrouve et parle
de I'adolescence. Ses joies, peines,
difficultés. Par petit groupe 3 ou 4.

Temporalizacion :
12/14 sesiones: Marzo/Abril

UNIDAD 8

Objetivos didacticos:

-El vocabulario de los estudios superiores,
la universidad.

- El coste de los estudios.

- Entrar en el mundo laboral.

- Expresar una intencion, hablar de un
proyecto.

-Escribir une carta de motivacion.
-Redactar un curriculo europeo.

- El discurso indirecto.

CRITERIOS DE EVALUACION: Todos

INSTRUMENTOS:

Actividades de iniciacion, desarrollo y
consolidacion.

Observacion

Pruebas orales y escritas Deux
amis/amies parlent de leur futur. lls
évoquent leurs études universitaires et




- La interrogacién indirecta.

- Las preposiciones subordinadas de
objetivo.

-Expresar sus cualidades.

-Conocer sus defectos.

Todos

La metodologia competencial a través del Diseio Universal para el Aprendizaje.

La LOMLOE establece dos lineas metodoldgicas y de actuacion claramente definidas y, a
la vez, vinculadas entre si, que constituyen la base sobre la que se desarrolla este marco
curricular:

* El desarrollo de un modelo de aprendizaje y de una metodologia de ensefianza
competenciales.

» La implementacién de un sistema de ensefanza inclusiva que tenga en cuenta a todo el
alumnado. Tal y como se recoge en la nueva legislacion educativa, el Disefio Universal para
el Aprendizaje (DUA) es el instrumento que, de una forma prioritaria, facilita estos dos fines
educativos.

Para ello la LOMLOE:

— Prioriza y define como eje de la ensefianza y del aprendizaje el desarrollo de las
competenciasde todo el alumnado.

— Establece, desde este eje competencial, los principios del DUA como el instrumento de
una ensefianza inclusiva y competencial que facilita el desarrollo de cada alumna y alumno.
El Disefo Universal para el Aprendizaje (DUA) constituye la herramienta metodolégica a
través de la cual se posibilita el caracter integrador e inclusivo de la ensefanza tal y como
se concibe en el nuevo curriculo.

La LOMLOE establece en su Preambulo la importancia de la aplicacion de los principios del
DUA como elemento central de la ensefianza destacando “la necesidad de proporcionar al
alumnado multiples medios de representacion, de accion y expresion y de formas de
implicacion en la informacién que se le presenta”.

El objetivo es ofrecer una gran diversidad de recursos y propuestas que se adecuen de la
forma lo mas individualizada posible a todo el alumnado.



El caracter abierto e integrador del DUA permite al docente combinar las metodologias y
recursos propios del DUA con otros elementos metodoldgicos.

De entre estos elementos metodoldgicos destacan por su importancia las Situaciones de
Aprendizaje, que analizaré con detalle en el siguiente apartado.

Los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) o Ofrecer multiples formas
de implicacién: el porqué del aprendizaje La motivacion es la base de todo aprendizaje y
ésta tiene un claro componente emocional y afectivo.

Este componente emocional es diferente en cada alumna y alumno.

Mientras las novedades pueden motivar a una parte del alumnado a otros puede generarles
incertidumbre, algunas personas prefieren las rutinas y a otros les aburren o desmotivan,
otras personas prefieren trabajar individualmente y otras en grupo...

Ofrecer diferentes formas de motivar e implicar al alumnado es clave para iniciar con éxito
cualquier aprendizaje.

Ofrecer multiples formas de representacion: el qué del aprendizaje La forma en la que
percibimos y comprendemos la informacion es diferente en cada persona.

El alumnado tiene claras preferencias individuales en los canales y formas a través de los
cuales percibe y asimila mejor la informacién: auditiva, visual, lectora...

Estas preferencias se agudizan en el caso del alumnado con alguna limitacién de la
percepcién o con algun trastorno del aprendizaje.

Este principio hace, por tanto, referencia a la necesidad de adaptar e individualizar lo
maximo posible los mecanismos de transmisién de informacion.

Ofrecer multiples formas de accién y expresion: el cémo del aprendizaje

Mas alla de la mera asimilacion de informacion el aprendizaje se lleva a cabo a través de
actividades y tareas a partir de la cuales es el propio alumnado quien construye sus propios
aprendizajes.

Se hace, por tanto, patente la necesidad de diversificar estas actividades o tareas tanto en
funcién de las preferencias del alumnado como de sus capacidades.

Las pautas de aplicacién del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) La diversificacion
de opciones para el aprendizaje y, consiguientemente, la diversidad de materiales, recursos
y metodologias a través de las cuales el alumnado puede aprender es el eje que determina
las pautas de aplicacion del Disefo Universal para el Aprendizaje.

El DUA establece un marco tedrico y, también, de recursos en el que la figura del docente
pasa de ser un transmisor de conocimientos a un facilitador.

Su funcién se centra por tanto en proporcionar u ofrecer la mayor diversidad de formas para
que el alumnado pueda motivarse, asimilar informaciones y construir sus propios saberes y
habilidades.

Mas alla de ser un mero proveedor de recursos o metodologias el docente se convierte en
un guia que orienta al alumnado en un camino de aprendizaje, teniendo en cuenta las
caracteristicas de cada persona y los recursos o procedimientos que mejor se adecuan a
cada alumna y alumno.

Para ello el docente cuenta con una gran diversidad de metodologias y recursos como,
entre otras: el Aprendizaje Basado en Retos y en Proyectos, las diferentes formas de
trabajo cooperativo, el visual thinking, el Aprendizaje Basado en el Pensamiento, el modelo
de clase invertida...

La secuencia didactica en el Disefio Universal para el Aprendizaje EI DUA ofrece ademas
un marco general de secuenciacion didactica que permite articular e integrar la gran
diversidad de recursos y metodologias propias de esta metodologia competencial. Se trata



de un camino de aprendizaje que en seis sencillos pasos permite guiar al alumnado en su
aprendizaje. Estos seis pasos serian:

A grandes rasgos en estos pasos o momentos de la secuencia didactica se realizan las
siguientes acciones educativas:

— Motivar-Activar: se parte de una situacion de la vida cotidiana que sea significativa para el
alumnado y que sirve de estimulo inicial del aprendizaje y de contextualizacion y activacion
de conocimientos previos.

— Estructurar: se construyen y se consolidan los saberes del alumnado a partir de la
implementacion de pautas, ejercicios, actividades y tareas adaptados al nivel del alumnado.
— Explorar: se ofrece al alumnado la oportunidad de indagar sobre sus saberes y de
evaluarlos a partir de actividades diversificadas por niveles de aprendizaje o por los
intereses y habilidades del alumnado.

— Aplicar-Evaluar: se automatizan los saberes adquiridos a partir de diferentes estrategias
educativas, en funcion del nivel del alumnado, y se evaluan para readaptar y adecuar dichas
estrategias.

Fomento de la Lectura. Plan de lectura. Los objetivos de la programacion:

— Potenciar el gusto por la lectura y las habilidades de lectoescritura desde la certeza que
son el pilar de cualquier aprendizaje significativo.

— Disefiar estrategias de intervencién que se traduzcan en propuestas ludicas y
participativas.

— Armonizar el plan de lectura con el nivel de cada curso.

— Presentar la lectura y la escritura como fuentes de conocimiento y de enriquecimiento
linguistico y personal indispensables en la “sociedad de la informacion”.

MOTIVAR (presentacién de la tarea y la metodologia)

ACTIVAR (reconocimiento de conocimientos previos)

ESTRUCTURAR (asimilacién de saberes basicos)

EXPLORAR (experimentacion por uno mismo)

APLICAR (realizacion de un producto final)

EVALUAR (valoracion de los aprendizajes)

— Desarrollar el gusto por leer de forma expresiva y dramatizada.

— Estimular la elaboracion propia de textos a través de la lectura comprensiva de modelos.
— Promover la sensibilidad, la imaginacion, la creatividad y las habilidades criticas e
interpretativas.

— Fomentar el uso de la biblioteca como espacios privilegiados de aprendizaje y disfrute.

— Impulsar un uso productivo de las TIC que permita localizar y seleccionar datos e
informaciones de manera agil y eficiente, empleando las nuevas tecnologias como
instrumentos de motivacion, de comunicacion y de acceso a la lectura.

— Metodologia para la ensefianza y el aprendizaje de la lectura.. A diario el alumnado
tendra que leer en voz alta, haciendo hincapié en la pronunciacion y entonacion.

Ademas de trabajarla en cada unidad a través de los dialogos que tratamos o los textos de
tipo cultural presentes en cada unidad, realizaremos lecturas adaptadas al nivel de los
estudiantes y trabajaremo con una pagina” web “Il était une histoire”, donde podran acceder
a documentos reales en forma de documentos, historias y cancioncillas.

También el alumnado podra traerse de casa o de la biblioteca cualquier obra en lengua
francesa que le agrade (comics, revistas, libro, folletos...).

Las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién (TIC) son también un recurso
privilegiado a la hora de despertar la aficidn por los libros y reforzar competencias de
lectoescritura en una segunda lengua extranjera.



Internet es una fuente muy enriquecedora donde encontrar textos interesantes para los
alumnos y realizar busqueda de informacion.

Plan de convivencia del centro aplicado al aula de francés. Se desarrollan transversalmente,
segun los documentos empleados, los siguientes temas
:El desarrollo de la igualdad efectiva entre hombres y mujeres, la prevencion de la violencia
de género o contra personas con discapacidad y los valores inherentes al principio de
igualdad de trato y no discriminacion por cualquier condicion o circunstancia personal o
social.

El aprendizaje de la prevencioén y resolucion pacifica de conflictos en todos los ambitos de
la vida personal, familiar y social, asi como de los valores que sustentan la libertad, la
justicia, la igualdad, el pluralismo politico, la paz, la democracia, el respeto a los derechos
humanos, el respeto a los hombres y mujeres por igual, a las personas con discapacidad y
el rechazo a la violencia terrorista, la pluralidad, el respeto al Estado de derecho, el respeto
y consideracion a las victimas del terrorismo y la prevencion del terrorismo y de cualquier
tipo de violencia.

La prevencién de la violencia de género, de la violencia contra las personas con
discapacidad, de la violencia terrorista y de cualquier forma de violencia, racismo o
xenofobia.

Se evitaran los comportamientos y contenidos sexistas y estereotipos que supongan
discriminacion.

El desarrollo sostenible y el medio ambiente, los riesgos de explotacién y abuso sexual, el
abuso y maltrato a las personas con discapacidad, las situaciones de riesgo derivadas de la
inadecuada utilizacion de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién, asi como la
proteccién ante emergencias y catastrofes.

Medidas de inclusion educativa y atencién a la diversidad.

La respuesta educativa a la diversidad es un conjunto de actuaciones educativas dirigidas al
alumnado y a su entorno con la finalidad de favorecer una atencién personalizada que
facilite el logro de las competencias clave y los objetivos.

Esta respuesta se concreta en las medidas curriculares y organizativas recogidas en el
Proyecto educativo y que, en ningun caso, supondra una discriminacién que impida al
alumnado, alcanzar los citados objetivos y competencias.

Una vez identificadas y analizadas las necesidades especificas de apoyo educativo y el
contexto escolar y familiar del alumnado, la respuesta a la diversidad se concreta en un plan
de trabajo individualizado que, coordinado por el orientador y tutor o tutora, lo desarrolla el
profesorado en colaboracién con las familias y con aquellos profesionales que intervengan
en la respuesta.

Este Departamento consciente de que en la ensefanza de este nivel tiene lugar una
diversificacion creciente, tanto en los grupos del mismo grado como entre los alumnos y
alumnas de un mismo grupo, suministraran actividades destinadas al refuerzo y al repaso, y
otras concebidas como ampliacién, junto con las actividades comunes, para amoldarse a los
distintos ritmos de trabajo y orientar a los distintos grupos de alumnos hacia las actividades
que resulten mas utiles para su nivel y modo de aprendizaje.

Al mismo tiempo se mantiene un nucleo central que asegura la preparacion del conjunto del
alumnado en los conocimientos y destrezas que se juzgan esenciales.

Los proyectos de trabajo permiten también la atencion a la diversidad, puesto que, al
tratarse de tareas abiertas, los alumnos podran embarcarse en las actividades en la medida
que les resulte asequible y suponga para cada individuo un reto razonable.

Las adaptaciones curriculares se centraran en:



. Tiempo y ritmo de aprendizaje.

. Metodologia mas personalizada.

. Refuerzo de las técnicas de aprendizaje.

. Aumento de la atencion orientadora.

Para alumnos con dificultades graves de aprendizaje se realizara una adaptacion
significativa.

Esta adaptacion supondra la reduccion de contenidos, la simplificacion de los objetivos
planteados en cada destreza y los consiguientes criterios de evaluacion.

Se dispone de bancos de actividades graduadas que atienden los diferentes niveles de
competencia de los alumnos/as, ofreciendo a cada alumno/a las mas ajustadas a sus
caracteristicas, en funcién de si presenta barreras para el aprendizaje o elevados
potenciales de aprendizaje.

Se usan las agendas y apoyos visuales, si es necesario para los ACIS no significativas. Se
adapta la metodologia propuesta para la realizacion de las actividades.

Estas adaptaciones se hacen llegar de manera personalizada al alumno/a en cuestion.

Se ofrece al alumnado que asi lo precise, material de refuerzo (tanto oral como escrito).
Enviaré semanalmente las tareas y estaré en contacto estrecho con el alumno/a y su
familia.

Para la implantacién de estas medidas contaremos con la colaboracion y asesoramiento de
los profesores de apoyo.

Se entiende como inclusion educativa el conjunto de actuaciones y medidas educativas
dirigidas a identificar y superar las barreras para el aprendizaje y la participacion de todo el
alumnado y favorecer el progreso educativo de todos y todas, teniendo en cuenta las
diferentes capacidades, ritmos y estilos de aprendizaje, motivaciones e intereses,
situaciones personales, sociales y economicas, culturales y linguisticas; sin equiparar
diferencia con inferioridad, de manera que todo el alumnado pueda alcanzar el maximo
desarrollo posible de sus potencialidades y capacidades.

En el centro, el profesorado emplea estrategias para favorecer el aprendizaje a través de la
interaccion, en las que se incluyen entre otros, métodos de aprendizaje cooperativo, el
trabajo por proyectos, la tutoria entre iguales...

En el centro, el profesorado emplea estrategias organizativas de aula que favorecen el
aprendizaje, la co-ensefianza, los bancos de actividades graduadas, apoyos visuales, entre
otras.

El centro utiliza programas de deteccion temprana de dificultades de aprendizaje que son
disenados por el equipo docente en colaboracion con el Departamento de Orientacion.

El centro escolar fomenta los grupos o programas de profundizacién y/o enriquecimiento
que trabajen la creatividad y las destrezas de pensamiento para alumnado que lo precise.
El centro escolar utiliza actuaciones de seguimiento individualizado y ajustes metodoldgicos
llevados a cabo con el alumnado derivadas de sus caracteristicas individuales.

También el centro escolar lleva a cabo en el aula adaptaciones y modificaciones para
garantizar el acceso al curriculo y la participacion, eliminando tanto las barreras de
movilidad como de comunicacién, comprension y cuantas otras pudieran detectarse.

El centro escolar fomenta la coordinacién de equipos docentes.

- Medidas individualizadas de inclusién educativa: son aquellas actuaciones, estrategias,
procedimientos y recursos puestos en marcha para el alumnado que lo precise, con objeto
de facilitar los procesos de ensefianza-aprendizaje, estimular su autonomia, desarrollar su
capacidad y potencial de aprendizaje, asi como favorecer su participacion en las actividades
del centro y de su grupo.



Las medidas individualizadas a tener presente en este curso 2022-2023, seran para
aquellos alumnos y alumnas cuyas caracteristicas especiales son:

- TDAH: se redirigira constantemente al alumnado durante toda la clase y en el trascurso de

las explicaciones de las actividades a realizar, con la utilizacién de palabras clave y
elementos visuales, asi como pruebas para saber si se ha comprendido la actividad
explicada. Se revisara el cuaderno una vez a la semana, y a su vez su agenda en cada
sesion. Si fuera necesario, se invitara al alumno a calmarse indicando que se siente si su
estado estd muy alterado.

- Disfemia emocional: se procurara dar seguridad al alumnado. También se utilizaran
palabras clave o explicaciones sencillas.

- Dislexia: se revisara su cuaderno en cada sesion, asegurandonos de lo que escribe es
correcto, no siendo asi se debera de reescribir. También se utilizaran palabras clave o
explicaciones sencillas. Cabe sefialar el documento programatico que refleja la concrecion
de las medidas individualizadas y extraordinarias de inclusiéon educativa (art. 24, Decreto
85/2018), es el denominado Plan de Trabajo, cuyos elementos son:

a) Nombre del alumno, materia, grupo y evaluacion.

b) Las medidas de inclusién educativa previstas.

c) Los y las profesionales del centro implicados.

d) Las actuaciones a desarrollar con las familias y tutores y tutoras legales.

e) La coordinacion con servicios externos al centro, si procede.

f) El seguimiento y valoracion de inclusién adoptadas y los progresos alcanzados por el
alumnado.

- Medidas extraordinarias de inclusion educativa: son aquellas medidas que implican ajustes
y cambios significativos en algunos aspectos curriculares y organizativos de las diferentes
ensefianzas del sistema educativo.

Estas medidas estan dirigidas a que el alumnado pueda alcanzar el desarrollo posible en
funcion de sus caracteristicas y potencialidades..

- Adaptaciones curriculares: En caso necesario, se realizaran en coordinacion con el
Departamento de Orientacion, con el profesor de Pedagogia Terapéutica y con los
tutores/as.

Por lo general, el alumnado de francés no necesita de adaptaciones significativas, si
adaptaciones no significativas de los contenidos por la diferencia de nivel en cuanto a
contenidos, o adaptaciones metodoldgicas debido a otras dificultades (TDAH, posibles
minusvalias...)

Tendré en cuenta los alumnos que requieren necesidades especificas de apoyo educativo
en funcion de sus particularidades, que pueden agruparse en estos tres ambitos:

— En primer lugar, deberan cubrirse las necesidades educativas especiales.

— En segundo lugar, se tendran en cuenta aquellos casos que representan una
incorporacion tardia al Sistema Educativo.

— En tercer lugar, debera prestarse una atencion especial a aquellos alumnos que
dispongan de unas altas capacidades intelectuales.

— Por ultimo,se prestara igualmente una atencion especial a aquellos alumnos y alumnas
con Trastorno por Déficit de Atencion e Hiperactividad (TDAH).

Desde el departamento elaboro diferentes materiales curriculares para ayudar a estos
alumnos a que consigan los objetivos propuestos, a través de actividades de ampliacién y
refuerzo, bien en papel o soporte digital. Con agrupamientos dentro del aula que permitan a
los alumnos desarrollar mejor sus destrezas. Por lo general en la asignatura de francés, la
mayor diversidad entre el alumnado reside en los diferentes niveles de idioma de alumnado.



Unos tienen un nivel mas alto que otros. En cada caso se haran adaptaciones o se
flexibilizaran los contenidos para que todos ellos progresen dentro de sus posibilidades y
tendremos siempre en cuenta el punto de partida.

REFUERZO DEL APRENDIZAJE PARA EL ALUMNADO QUE NO HAYA

PROMOCIONADO DE CURSO.

Se llevara a cabo en colaboracién con el tutor/a del curso desde la sesion de evaluacion
inicial. Periddicamente se informara al tutor sobre el seguimiento llevado en este alumnado
para su posterior traslado a las familias. En lineas generales y adaptandose a las
necesidades de cada caso se tomaran las siguientes medidas

Se hara un seguimiento diario de la tarea de la alumna, detectando posibles dificultades
gue se puedan presentar a lo largo del curso.

Se explicara personalmente aquellos contenidos en los que tenga problema. Se informara a
la tutora periédicamente de la evolucion de la alumna.

LOS PROGRAMAS DE REFUERZO DEL APRENDIZAJE PARA EL ALUMNADO QUE

PRESENTE DIFICULTADES EN EL APRENDIZAJE
Se llevaran a cabo en horario lectivo y en coordinacion con el tutor o tutora del grupo, asi
mismo se informara a las familias sobre el desarrollo del programa.

Determinaré en la evaluacion inicial o a lo largo del curso, si fuera necesario, cuales son las
necesidades especificas para las posibles dificultades.

El departamento utilizara el modelo proporcionado por el centro para hacer el seguimiento
del alumnado que precise el refuerzo del aprendizaje por dificultades en el mismo.

Las medidas de atencion a la diversidad que se adopten estaran orientadas a responder a
las necesidades educativas concretas del alumnado.

Senalar que el objetivo es que los alumnos y alumnas desarrollen al maximo posible sus
capacidades personales, que adquieran las competencias clave y que alcancen los
objetivos del curriculo.

En el caso de que sea necesaria la docencia telematica durante el presente curso se tendra
en cuenta la posibilidad de alumnado que requiera medidas especificas para garantizar la
equidad educativa o el alumnado que sufra brecha digital o en situacion especial de
vulnerabilidad.

Para ello, desde los primeros dias del curso se tomara nota en la evaluacion inicial de la
competencia digital del alumnado y de las posibilidades de trabajo telematico que tengan en
casa. En caso necesario se diversificaran las vias para resolver dudas del alumnado o
entregar los materiales necesarios y recoger el trabajo producido por el alumnado con
dificultades.

Las actividades complementarias y extracurriculares.

Las actividades complementarias y extracurriculares contribuyen a conseguir un
aprendizaje mas atractivo, a incrementar el interés por aprender y facilitar la generalizacion
de los aprendizajes fuera del contexto del aula.

Se integran en la Programacion didactica porque contribuyen a desarrollar los objetivos y
los contenidos de curriculo en contextos no habituales y con la implicacion de personas de
la comunidad educativa. A lo largo del curso que ahora comienza, este departamento se
propone continuar con el empefio de extender lo maximo posible la ensefianza del francés
en todos los niveles. Otro objetivo de este departamento es el de alentar a los alumnos para



que soliciten las ayudas concedidas por la Administracion para participar en diferentes
cursos de francés en el extranjero y en la region.

Es sin duda, la mejor manera de despertar en los alumnos el interés por la lengua y ademas
es una oportunidad excelente de salir de su entorno y conocer otras culturas.

Se plantean algunas actividades como:

Celebracién del dia de la francofonia con degustacion de productos franceses, proyeccion
de peliculas, juegos y otras actividades.

Planteamiento de un intercambio o viaje a Francia.

La LOMLOE establece que la evaluacion del alumnado se realizara de forma continua con
el objetivo de valorar la adquisicion de las Competencias Especificas y, por lo tanto, la
adquisicion de las finalidades de los Descriptores Operativos de las Competencias Clave
que se especifican en el Perfil de Salida.

De esta forma, la evaluacién del alumnado persigue identificar la progresion en los
aprendizajes y, en particular, las dificultades con el objetivo de poder desarrollar medidas
individualizadas de apoyo y refuerzo educativo.

La evaluacion continua esta estrechamente relacionada con la funcion formativa de la
evaluacion.

Es el caracter continuo de la evaluacion el que permite identificar con rapidez:

— Los problemas, dificultades o déficits en el aprendizaje del alumnado.

— Las capacidades del alumnado optimizando sus posibilidades de mejora y desarrollo.
Esta rapidez en la identificacion de problemas y capacidades deber ir, a su vez, pareja en la
diligencia para adoptar medidas que garanticen la adquisicion de aprendizajes
imprescindibles para continuar el proceso educativo y que faciliten el desarrollo de las
capacidades y habilidades detectadas en el alumnado.

Ademas, esta evaluacion continua y formativa tendra una doble vertiente:

— Evaluaré los aprendizajes del alumnado como medio para identificar las acciones y
procesos educativos que requiere en cada momento.

— Valoraré los procesos de ensefianza y practica docente permitiendo con ello evaluar los
resultados de las metodologias empleadas y la necesidad o no de realizar cambios en las
mismas.

La evaluacién competencial e integradora La evaluacién por competencias es la base del
nuevo modelo curricular, en tanto que el Perfil de Salida de las Competencias Clave
constituye el punto de partida de los procesos de ensefanza y evaluacion de los
aprendizajes.

Este caracter competencial que propugna la LOMLOE confiere a la evaluacion una
dimension integradora.

Las Competencias Especificas y los Saberes adquiridos en cada una de las areas de la
etapa estan estrechamente vinculadas a las Competencias del Perfil de Salida.

Ello facilita una evaluacion que permite ir mas alla de lo estrictamente aprendido en cada
area y facilita la valoracion de la consecucion de los Objetivos generales y competencias
clave de la etapa.

La dimension global e integradora de la evaluacion se complementara con:

— La evaluacién de aprendizajes y metodologias implementados a través del DUAy las
Situaciones de Aprendizaje mediante instrumentos de evaluacién como rubricas, dianas de
evaluacion, listas de control...

— La valoracion colegiada del alumnado que llevara a cabo el equipo docente, coordinado
por el tutor o la tutora del grupo, al finalizar el curso escolar.

Momentos Evaluacion inicial



La evaluacion inicial sera competencial, basada en la observacion, tendra como referente
las competencias especificas, y sera contrastada con los descriptores operativos del Perfil
competencial y el Perfil de salida que serviran de referencia para la toma de decisiones.
Para ello usaré principalmente la observacién diaria, asi’ como otras herramientas.

Los resultados de esta evaluacion no figuran como’ calificacién en los documentos oficiales
de evaluacién

Evaluacion continua. Al término de cada trimestre, en el proceso de evaluacion continua
llevado a cabo, valoraré el progreso de cada alumno y alumna. Los resultados de estas
sesiones se recogeran en la correspondiente acta parcial.

Se trata de evaluar una muestra relevante y suficiente de aquello que se enseia, siguiendo
de cerca los mismos procedimientos aplicados para la ensefianza.

Tendré en cuenta que, para una justa valoracién de los alumnos y la consecucidn por su
parte de las capacidades enunciadas previamente, se tome una doble referencia: el grado
de avance objetivo respecto a las metas establecidas y el grado de progreso personal
mostrado por cada alumno respecto a su situacién de partida.

Se valorara muy positivamente el esfuerzo.

Los instrumentos que se van a utilizar a lo largo de cada evaluacion para la evaluacién de
los aprendizajes del alumnado son los siguientes:

TECNICAS DE OBSERVACION. Su objetivo es evaluar principalmente la competencia de
aprender a aprender y el sentido de iniciativa y el espiritu emprendedor. Dentro de la
metodologia basada en la observacion se agrupan diferentes técnicas, pero yo
concretamente utilizaré un diario de clase digital que recoge el trabajo de un alumno cada
dia, tanto de la clase como el desarrollado en casa.

REVISION DE TAREAS DEL ALUMNO.

ANALISIS DEL CUADERNO DE CLASE. Comprobar si toma apuntes, si hace las tareas, si
comprende las cosas, si se equivoca con frecuencia, si corrige los errores, caligrafia,
ortografia, Debera informarse al alumno de los aspectos adecuados y de aquellos que
debera mejorar. Tenue du Cahier Personnel 1é&re Evaluation 2éme Evaluation 3éme
Evaluation Not e: + = Trés bien / - = mal / +/- = Comme c¢i comme ¢a. Présentati on Propre,
écriture soignée. Marges, illustrations, créativité. Prise de notes Exercices et devoirs
corrigés

ANALISIS DE PRODUCCIONES. Para valorar el grado de madurez y las capacidades
empleadas. Valoraré si el alumnado va ganando en fluidez sobre todo en las producciones
orales.

PRUEBAS ESPECIFICAS. Son apropiadas para evaluar las competencias linglistica, social
y civica y la conciencia y expresiones culturales.

PRUEBAS DE COMPOSICION. Piden a los alumnos que organicen, seleccionen y
expresen ideas esenciales de los temas tratados. Permiten evaluar la I6gica de las
reflexiones, capacidad comprensiva y expresiva, grado de conocimiento....

PRUEBAS OBJETIVAS. Son breves en su enunciado y en la respuesta que se demanda
por medio de distintos tipos de preguntas:



- Preguntas de respuesta corta: se pide una informaciéon muy concreta

- Preguntas de texto incompleto: para valorar el recuerdo de hechos, terminologia....
-Preguntas de opcion multiple: para valorar la comprensién, aplicacién y discriminacion de
significados.

- Preguntas de emparejamiento: se presentan dos listas de palabras o enunciados en
disposicion vertical para que los alumnos relacionen entre si.

- Preguntas de verdadero o falso: utiles para medir la capacidad de distincién entre hechos
y opiniones o para mejorar la exactitud en las observaciones.

ENTREVISTAS A través de ella podemos recoger mucha informacion sobre aspectos que
son dificilmente evaluables por otros métodos. A través de esta prueba evaluaré
fundamentalmente la produccion oral. La prueba contendra dos bloques: el primero de
pregunta y respuesta breves sobre temas de la vida cotidiana del alumno dejando mucho
margen a la improvisacion y el segundo mas acotado en el que tendra que exponer un tema
trabajado en clase.

AUTOEVALUACION Permite conocer las referencias y valoraciones que, sobre el proceso,
pueden proporcionar los alumnos, a la vez que les permite reflexionar sobre su propio
proceso de aprendizaje. A través de un cuestionario que se pasara a final de curso se podra
averiguar la opinion de los alumnos sobre distintos aspectos. El analisis de las respuestas
se incluird en la memoria del curso y permitira modificar la programacion del curso
siguiente. Ademas, después de cada evaluacion se dedicara una sesion a la reflexién grupal
sobre los aspectos mas positivos y sobre aquellos que hay que se pueden mejorar.

COEVALUACION La coevaluacién consiste en evaluar el desempefio de un estudiante a
través de sus propios companieros. El uso de la coevaluacion anima a que los estudiantes
se sientan parte de una comunidad de aprendizaje e invita a que participen en los aspectos
claves del proceso educativo, haciendo juicios criticos acerca del trabajo de sus
companfieros. Esta evaluacién se utilizara para la correccién de alguna de las pruebas de
comprension oral o escrita, que tendran lugar a final de trimestre. Alumnado de francés con
la asignatura suspensa de cursos anteriores. Los alumnos con el area de francés suspensa
de cursos anteriores podran recuperarla si aprueban la primera, la segunda o la tercera
evaluacion del curso siguiente.



